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RESUMO: Este relato apresenta como a préatica pedagdgica ultrapassa o espaco fisico da sala de aula e se
consolida enquanto acéo educativa situada, transformadora e socialmente comprometida em Agroecologia,
a partir do Estagio de Docéncia em Pos-Graduacdo. Este trabalho, com isso, objetiva relatar e analisar a
vivéncia pratica em Fitotecnia/Botanica nos cursos de Agroecologia e Ciéncias Agrarias
(UFPB/Bananeiras), ndo apenas compreendendo o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas no
contexto do ensino superior, mas também buscando superar a insuficiéncia da assimilagdo de conceitos
técnicos pelos discentes. O estagio, realizado com 28 alunos, empregou metodologias ativas estruturadas
em sequéncias didaticas, incluindo aulas de campo e atividades ludicas, conectando o conhecimento
conceitual a realidade dos sistemas agroecolédgicos. Os resultados apontaram um aumento no engajamento
dos estudantes e na superacdo da barreira da nomenclatura cientifica, demonstrando a eficacia da
abordagem pratica e mediada. A discusséo reforca que o estagio se configura como um espaco de reflexao-
acdo-reflexao, essencial para a formacéo do professor como mediador critico. Em concluséo, a transicéo da
sala a prética, mediada pelas estratégias ativas, qualificou tanto a formagdo da mestranda quanto o processo
de ensio-aprendizagem na graduacéo.
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ABSTRACT: This report presents how pedagogical practice transcends the physical space of the classroom
and solidifies itself as a situated, transformative, and socially committed educational action in Agroecology,
based on the Teaching Internship in postgraduate studies. This work, therefore, aims to report and analyze
the practical experience in Phytotechnics/Botany in the Agroecology and Agricultural Sciences courses
(UFPB/Bananeiras), not only understanding the development of pedagogical competencies in the context
of higher education but also seeking to overcome the insufficiency of technical concept assimilation by
students. The internship, carried out with 28 students, employed active methodologies structured in didactic
sequences, including field classes and playful activities, connecting conceptual knowledge to the reality of
agroecological systems. The results indicated an increase in student engagement and the overcoming of the
scientific nomenclature barrier, demonstrating the effectiveness of the practical and mediated approach.
The discussion reinforces that the internship is configured as a space for reflection-action-reflection,
essential for the training of the professor as a critical mediator. In conclusion, the transition from classroom
to practice, mediated by active strategies, qualified both the trainee's training and the teaching-learning
process in the undergraduate program.
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Introducéo:

O ensino de Fitotecnia e Boténica ndo pode se limitar aos conteudos tedricos, porque a propria
Agroecologia nasce enquanto ciéncia, pratica e movimento social, que integra saberes técnico-cientificos e
conhecimentos populares. Sua relevancia esta justamente no dialogo entre lugar, territorio, agricultura
familiar e sustentabilidade, o que demanda do professor ndo apenas conhecimento conceitual, mas
competéncias didaticas que possibilitem mediacdo com a realidade socioprodutiva dos seus graduandos.
Nesse contexto, o estdgio de docéncia revela o quanto a prética exige mais do que dominio tedrico: exige
sensibilidade pedagdgica, compreensao das realidades rurais e habilidade de construir aprendizagens a partir
das experiéncias concretas.

Enquanto professora em formagdo no campo da Agroecologia, percebi que a universidade, muitas
vezes, dispde de conteldos sobre sistemas sustentaveis, manejo de solo, adubacdo verde ou segurancga
alimentar, mas esses saberes permanecem fragmentados quando ndo se articulam ao cotidiano dos estudantes,
suas comunidades e suas praticas agroecolégicas familiares. Assim, constatei que uma lacuna recorrente na
formacdo docente estd na dificuldade de converter o conteldo tedrico em experiéncias pedagdgicas
significativas, contextualizadas e emancipadoras. A vivéncia no estagio mostrou que, quando ndo existe
planejamento com intencionalidade didatica, o ensino tende a reproduzir informacGes, sem construir
conhecimento situado, critico e aplicavel.

E neste ponto que a prética pedagogica ultrapassa o espaco fisico da sala de aula e se consolida
enquanto agdo educativa situada, transformadora e socialmente comprometida em Agroecologia. Essa
transposicdo ocorre porque 0 ensino é reorientado de uma transmissdo tedrica para uma acdo que integra
intencionalmente ambientes externos, como por meio de visitas técnicas, leitura critica de territorios, uso de
hortas pedagdgicas, analise coletiva de sistemas produtivos locais ou dialogo com agricultores: o conteudo
ganha sentido social e politico, e a aprendizagem passa a produzir autonomia, e ndo apenas memorizagao.
Ao levar os discentes a identificar e aplicar conceitos de Fitotecnia e Botanica diretamente no sistema
agroecologico, a pratica docente se torna transformadora, desassociando o conhecimento cientifico da
abstracdo e ancorando-o na funcionalidade prética.

Dessa maneira, a formagéo docente no campo da Agroecologia nao se limita a ensinar conteudos; ela
exige viver, problematizar e dialogar com o territorio, para que 0s cursos de graduacdo ndo apenas ensinem
sobre sustentabilidade, mas atuem de forma socialmente comprometida. O Estagio de Docéncia em
programas de pos-graduacdo stricto sensu se configura, portanto, como uma etapa insubstituivel para a
formacdo pedagogica do futuro professor universitario. No entanto, o desafio central reside em transcender
a mera observacdo ou repeticdo de modelos, promovendo a articulacao critica entre o dominio conceitual da
pesquisa e as estratégias didaticas necessarias para um ensino superior de qualidade.

Nesse contexto, uma vez que os alunos demonstram dificuldade na assimilacdo de nomenclaturas e
conceitos abstratos, se faz necessario o desenvolvimento de competéncias didaticas que superem a
transmissdo verticalizada e que consiga reorientar o processo de ensino-aprendizagem de uma transmissao
tedrica para uma acdo educativa situada. Essa transposicdo se manifesta pela integracdo intencional dos
chamados laboratdrios vivos. Ao levar os discentes a identificar e aplicar conceitos de Fitotecnia e Botanica
diretamente no sistema agroecoldgico, o ensino-aprendizagem se torna transformador porque desassocia o
conhecimento cientifico da abstracdo, ancorando-o na realidade empirica e na funcionalidade pratica. Essa
abordagem exige do mestrando a mediacdo critica entre a teoria formal e os saberes locais.

A vivéncia pratica no Estagio de Docéncia em areas técnicas como a Fitotecnia e a Botéanica reforca
de maneira contundente o argumento de que a qualificacdo do ensino superior exige o protagonismo do
estudante. As aulas de campo e as atividades ludicas transformam o discente de receptor passivo em um
agente ativo que observa, manipula (dissecacdo de flores, identificacdo de frutos) e estabelece conexdes
diretas entre a teoria e a realidade socioprodutiva. Essa mudanca metodoldgica exige que o aluno construa o
conhecimento a partir da sua propria experiéncia e reflexdo, validando o principio do protagonismo e
garantindo que o aprendizado seja significativo e ndo apenas memorizagéo.

Ao ser forgado a criar e aplicar metodologias ativas, o futuro professor abandona a posicéo de detentor
do saber e assume o papel de mediador critico. Essa mediagdo se concretiza na sua capacidade de articular o
saber académico com a valorizacdo dos saberes locais e populares que os alunos j& trazem de seus territorios.
Ao incentivar o dialogo entre esses diferentes tipos de conhecimento e ao direcionar os estudantes a analisar,
problematizar e buscar solu¢cbes em um contexto real, a praxis didatica capacita o futuro professor,
preparando-0 ndo apenas com conteldo, mas com a capacidade de atuar de forma critica e transformadora
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Material e Métodos:

O Estagio de Docéncia em questdo foi integralmente cumprido nas disciplinas de Introducéo a
Fitotecnia (45 horas) e Ensino de Botanica (15 horas), totalizando 60 horas de intervencdo direta, durante
o0 primeiro periodo do curso de Graduagdo em Agroecologia e Ciéncias Agrarias, na Universidade Federal
da Paraiba (UFPB), Campus Il — Bananeiras. O universo de estudo compreendeu duas turmas, totalizando
28 discentes participantes. A metodologia central adotada para o planejamento e execugéo das aulas foi a
Sequéncia Didatica, recurso que permitiu a organizacao progressiva e a articulacdo coesa entre 0s objetivos
de aprendizagem e as diferentes estratégias pedagdgicas. Para materializar a superacdo da insuficiéncia
tedrica e promover a acao educativa situada, foram empregadas sistematicamente Metodologias Ativas, que
consistiram em: aulas expositivas dialogadas (favorecendo a interacao e a problematizacao inicial dos temas
de Boténica), aulas de campo em ambientes produtivos da prépria universidade (especificamente a Mandala
e 0 Bloco da Agroecologia, utilizados como laboratdrios vivos para o reconhecimento e classificagdo de
espécies) e dindmicas ludicas em laboratério (como a dissecacdo de flores e a identificacdo de frutos por
meio de jogos e desafios). A avaliacdo da experiéncia baseou-se na observacdo participante sobre o
engajamento discente, a qualidade da interagdo teoria-pratica e a reflex@o critica continua sobre a eficacia
das estratégias didaticas a assimilacéo de conceitos técnicos.

Resultados e Discusséo:

A aplicacdo das metodologias ativas e a estruturacdo em sequéncias didaticas produziram efeitos
significativos que impactaram diretamente o processo de ensino-aprendizagem. Verificou-se um aumento
notavel no engajamento e na participacdo dos 28 estudantes, especialmente durante as atividades praticas
de campo e as dindmicas ludicas, o que demonstra a capacidade desses métodos em converter o desinteresse
ou a dificuldade inicial em motivacao ativa. A vivéncia in loco nos sistemas agroecolégicos (Mandala e
Bloco) revelou-se um mecanismo eficaz para a superacdo da abstracdo conceitual, permitindo que os
discentes estabelecessem conexdes tateis e visuais com a Botanica e Fitotecnia, facilitando a identificacéo
de estruturas vegetais e 0 entendimento da nomenclatura cientifica.

Além do impacto na aprendizagem dos graduandos, a experiéncia pratica demandou do mestrando
o0 desenvolvimento imediato de competéncias essenciais, como a gestéo eficaz de sala de aula e a habilidade
de adaptar a linguagem cientifica a um nivel acessivel, promovendo o feedback imediato e aprimorando a
capacidade de mediacdo pedagogica em um ambiente real e dindamico. A vivéncia pratica no Estagio de
Docéncia confirma a necessidade premente de que a qualificagdo do ensino superior em areas técnicas
transcenda a légica da reproducdo de conteddo. A praxis didatica adotada, que priorizou a reflexao-acao-
reflexdo, demonstrou ser o cerne da formacao docente de exceléncia.

Ao utilizar a universidade como "laboratério vivo", compensou-se a insuficiéncia tedrica da simples
exposicdo, estimulando a autonomia intelectual do estudante, pois este foi instigado a analisar,
problematizar e formular solugbes para cenarios reais de producdo agroecoldgica. A intervencao
metodologica permitiu ao futuro professor consolidar o argumento de que sua funcdo ndo é apenas
transmitir o saber académico, mas sim ser um mediador critico que articula o conhecimento formal com a
valorizacdo dos saberes locais. Essa articulacdo € vital para que os discentes compreendam a relevancia
social e politica da Agroecologia, capacitando-os a atuar comprometidos com a realidade socioprodutiva.

Conclusdes:

A experiéncia demonstrou que o Estagio de Docéncia cumpriu integralmente seu papel formativo,
configurando-se como uma experiéncia pedagogica transformadora. A escolha estratégica e a aplicacdo
consistente de metodologias ativas (como as aulas de campo e a ludicidade) foram cruciais para a qualificagcéo
do processo de ensino-aprendizagem na graduacdo, especialmente ao mitigar a dificuldade dos alunos com
conceitos abstratos de Botanica. Em suma, a transicdo bem-sucedida da sala & pratica, mediada pela
intencionalidade didéatica, ndo apenas solidificou as competéncias didaticas da mestranda em formacao, mas
também reafirmou o compromisso do ensino superior em Agroecologia com uma acdo educativa que é
situada, transformadora e socialmente engajada. O estagio se consolida como o espaco efetivo onde a teoria
é vivenciada, a pratica é refletida e o futuro professor é capacitado para a mediacéo critica do conhecimento.
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